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 :ملخص

تبيين دوره  إلىيهدف البحث إلى الاطلاع على مدى استثمار الحوار باعتباره وضعية تواصلية دالة، و 

غةوأهميته في تنمية مهارات التواصل الشفوي 
ّ

العربية وتطويرها لدى تلاميذ السنة الثانية من المرحلة  بالل

 من المدخل الكيفي؛ يعرض البحث مجموعة من العناوين؛ تمثلت في و ولتحقيق هذا الهدف، . المتوسطة
ً

انطلاقا

إجراءات توظيف الحوار لتنمية مهارات التواصل الشفوي و تحديد المفاهيم ومكونات الفعل التواصلي التعليمي 

غة
ّ

 .المتوسطةالعربية من خلال منهاج السنة الثانية من المرحلة  بالل

 .ية مهارات التواصل الشفوي؛ اللغة العربية؛ المرحلة المتوسطةالحوار؛ تنم: كلمات مفتاحية

Abstract: 

The research aims to see the extent to which dialogue is invested as a 

significant communicative situation, and explaining its role and importance in 

developing the oral communication skills of the Arabic language and developing it 

among students of the second year of the Middle School. 

To achieve this goal, and based on the qualitative approach; The search 

displays a set of addresses; It consisted in defining the concepts and components of 

the educational communicative act. Then the procedures for employing dialogue to 

develop oral communication skills for the Arabic language through the curriculum 

of the second year of the Middle School.  

Keywords: Dialogue; Oral Communication Skills; Arabic Language; Middle 

School. 
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 مقدمة:  .6

يمثل الحوار ضربا من ضروب التواصل الشفوي اليومي، فما يشهده العالم يوميا من 

تقحم الفرد داخلها، وتدفعه  واجتماعية وثقافيةوفكرية  ،تغيرات مختلفة سياسية واقتصادية

إلى المشاركة فيها وإبداء رأيه وتبادل ما يكتسبه من معلومات وخبرات مع غيره؛ وهو في هذا كله 

بقدر ما يحتاج إلى إتقان الحوار ومعرفة ما تحكمه من ضوابط. فالحوار ليس فعلا اعتباطيا؛ 

مرهون بما  ونجاحه ،والتفاهمفن له شروط وقيود أخلاقية قبل أن يكون وسيلة للتواصل هو 

يملك الفرد من قدرة على طرح المواضيع ومناقشتها بكل دقة علمية وموضوعية، مع احترام 

 تعصب.وجهة نظره دون سخرية أو و وإعطائه فرصة لإبداء  المقابل،الطرف 

ه
ّ
  كما أن

ّ
 )الاستماع، بعغة الأر فن من الفنون اللغوية الذي تتجسد فيه مهارات الل

 و ؛ والكتابة(، والقراءة، والكلام
ّ
غوية نص متكامل يمكن استثماره لتعلم مختلف الصيغ الل

 والتراكيب النّ 
ّ
 حوية، والأساليب البلاغية، ووسيلة مهمة لتفعيل قدرة المتعل

ّ
غوية وتنمية م الل

 .واصليةمهاراته التّ 

إلى لفت النظر إلى أهمية توظيف الحوار في تنمية مهارات  يسعىهذا المقال  فإنّ  ؛لذلك

غةالتواصل الشفوي 
ّ
 ، إضافة إلىالعربية لدى تلاميذ السنة الثانية من المرحلة المتوسطة بالل

منهاج تحليل  من خلال ن أهمية ودور الحوار في تنمية مهارات التواصل الشفوي وتطويرهااتبي

أحد المكونات الأساسية في العملية التربوية، والتي تعتمد د ، والذي يعمرحلة التعليم المتوسط

  .في تكوين وتربية تلاميذ هذه المرحلة التعليمية الجزائرية عليها المنظومة التربوية

تبيللين و ، باعتبللاره وضللعية تواصلللية دالللةالبحللث فللي مللدى اسللتثمار الحللوار  إشللكاليةتتمثللل و 

غللةفللي تنميللة مهللارات التواصللل الشللفوي  وأهميتللهدوره 
ّ
السللنة العربيللة وتطويرهللا لللدى تلاميللذ  بالل

 المرحلة المتوسطة.الثانية من 

 :وللتصدي لهذه المشكلة حاول البحث الإجابة عن الأسئلة التالية 

 ما أهمية توظيف الحوار في تنمية مهارات التواصل. 

  تواصلية ةإدماجيما واقع استثمار الحوار كوضعية. 

  الشفوي؟ما مدى مساهمة الحوار في تنمية مهارات التواصل 

 يهدف هذا البحث إلى:و 



 
 

    

 الكشف عن أهمية توظيف الحوار في تنمية مهارات التواصل الشفوي للغة العربية.  

 دماجية.الإ وضعية في الالحوار  واقع استثمار لتعرف على ا 

  الشفوي.تبيان مدى مساهمة الحوار في تنمية مهارات التواصل 

غة مهارات التواصل الشفوي إثراء الأدب التربوي في مجال تنمية في  تتمثل أهميتهو 
ّ
بالل

قدم يل البحثأتي يكما  ،العربية وتطويرها لدى تلاميذ السنة الثانية من المرحلة المتوسطة

 علىواضعي مناهج تعليم اللغة العربية في المرحلة المتوسطة نتائجه ساعد تإضافة علمية 

تنمية مهارات التواصل الشفوي ل الحوار  لتحسين توظيف ،تقديم تصور يمكن تنفيذه وتطبيقه

 .التي تشكل صعوبة لدى تلاميذ المرحلة المتوسطة

على المنهج الكيفي الذي يقوم على دراسة وقراءة البيانات والأحداث  نا فيهاعتمدولقد 

بأسلوب غير كمي، حيث لا يتم تحويل البيانات إلى أرقام كما في حالة البحث الكمي، وإنما يتم 

الحصول على النتائج من واقع ملاحظة وتحليل الأحداث والمواقف والصور والوثائق والاتصالات 

. أمّا من حيث نوعه فهذا البحث من نوع وصفي، وذلك من خلال البحث اللفظية وغير اللفظية

إلى تطوير مهارات التواصل عن مدى توظيف الحوار في أنشطة اللغة العربية التي تهدف 

 .الشفوي 

 ، و مهارات التواصل الشفوي التواصلو المهارة، و ، تحديد المفهومات: ومنها الحوارـ  6

 الحوار .6.6

وعنه  ءالش ي، حار إلى ءالش ي، وإلى ءالش يبمعنى الرجوع من  منظور ابن جاء الحوار عند 

 رجع عنه وإليه.
ً
، ومحاورة وحؤورا

ً
 حوارا

 .والحوْرُ: النقصان بعد الزيادة، لأنه رجوع من حال إلى حال .... 

  الكلام والمحاورة تعني: المجاوبة، والتحاور؛ التجاوب، وهم يتحاورون؛ أي يتراجعون

في المخاطبة".  والكلاممراجعة المنطق،  والمحاورة
1

 

فيه، والتغيير من  الش يء والنظر لكلمة حوار؛ هو الرجوع أو العدول عن  اللغوي فالمعنى 

 إلى العقل، والمنطق. مع الاستنادحال إلى حال 

هو: أن يتناول الحديث طرفان أو أكثر عن طريق السؤال  الاصطلاحيوالحوار في معناه 

فيتم التحاور حول الموضوع المحدد وقد يصلان إلى ، والجواب، ويشترط فيه وحدة الموضوع



 
 

    

نتيجة ويتفقان في وجهة نظرهما، وقد لا يقتنع أحد الأطراف برأي الأخر فيحتفظ كل منهما 

 .2 برأيه...

 
ّ
أخذ ورد بين بين طرفين، أو بين مرسل ومستقبل مع اشتراط تحري  :هونعرفه إجرائيا بأن

الصدق والموضوعية، والاستعداد لتقبل رأي الآخر بصدر رحب، مع انتهاج الأسلوب العقلي 

 عن التحيز والتعصب.
ً
 والمنطقي بعيدا

  المهارةـ  2ـ  6

  وقالوا:هي " الحذق في الش يء والماهر الحاذق بكل عمل...
َ
فعلْ به المهَرَة

َ
ولم تعطه ، لم ت

 
َ
هُ ، المهَرَة

َ
حسِن عمل

ُ
ق به ولم ت

ُ
رف

َ
لم تأتِ إلى هذا البناءِ  أيضا:..ويقال .وذلك إذا عالجت شيئا ت

 أي لم تأته من قِبَلِ وجهِهِ 
َ
بْنِهِ على ما كان يَنِبَغي".الِمهرَة

َ
..ولم ت

3
ويتفق هذا التعريف مع تعريف  ،

ج العروس أن معنى المهارة من المتمهر " والمتمهّر الأسد الحاذق فقد ذكر في تا ؛الزبيدي

، إذا حذق فيه"الش يءبالافتراس، وتمهّر الرجل في 
4

، فالمعنى اللغوي للمهارة؛ هو التمكن من 

 .الش يء واتقانه

 والمعنى الاصطلاحي لمفهوم المهارة يطابق المعنى اللغوي، فنقول عن شخص 
ّ
ه امتلك إن

 عندما تصبح له كفاية وقدرة على أداء المطلوب منه على أحسن وجه.مهارة معينة، 

  التواصلـ  3ـ  6

 والوصل لابن منظور ورد في لسان العرب 
ً
، وصلة

ً
قوله" وصلت الش يء بالش يء وصلا

.. والوصل .ضد الهجران... واتصل الش يء لم ينقطع، ووصله إليه أوصله؛ أنهاه إليه وأبلغه إياه

ضد التصارم
5

.. وتواصل الرّجلان ضد تهاجرا".اتصل بالش يء التأم بهو " ،
6

، والتواصل: معناه 

توصلا خلاف تصارما،
7
 أي تقاطعا.  

ر اشتقاق واحد، وهو ذوالتواصل من الاتصال، فالتواصل والاتصال يصدران عن ج

؛ ويقصد بهما الربط والاتحاد والاشتراك، عند ابن فارسالمادة )و ص ل(، وهي أصل جامع 

وسنتطرق في هذا المقام للمفهوم التأسيس ي للاتصال لأنه الأصل ووجوده أسبق من وجود 

 التواصل. 

 

 



 
 

    

 الاتصال:مفهوم مصطلح  -أ 

عملية يتم من خلالها نقل معلومات أو أفكار من حيث هو عرف الباحثون الاتصال 

 ومن أبرز نماذج هذه التعريفات:، هادفمعينة من المرسل إلى المستقبل بشكل 

 التأسيس ي مالمفهو  .6-أ

: " تستخدم كلمة لكرم شلبيجاء مفهوم الاتصال في معجم المصطلحات الإعلامية 

ر. لللللرد إلى آخلللومات والآراء من فللللكار والمعلللللان متعددة فهي تعني نقل الأفللللاتصال استخدامات ومع

ع أو لوم بنقل سللبط من مكان إلى آخر أو تقتو القنوات التي تر أوط المواصلات لوتعني كذلك خط

ر أو بين للللن طريقها نقل المعاني من طرف إلى آخلال تشير إلى العملية التي يتم علوكلمة اتص ...فرادأ

مرسل ومستقبل "
8
ح الاتصال أكثر دقة في المنظومة الاجتماعية ككل من لللمصطل نرى أنّ  .

 .التواصل بمعناه الضيق مصطلح

 تعريف أحمد رشدي طعيمة. 2-أ

 يتطلب منه نقل 
ً
يرى "أن مصطلح الاتصال يطلق حين يحدد مستعمل اللغة موقفا

ذا لللللة يمكن أن يتغير هلللللللراد، ومن ثمللللرفي بين الأفلللللق التقارب المعلللمعلومات معينة لتحقي

جراء أو هللذه العملية تتطلب التفللاوض، أو تبادل وجهات وهذا الإ ، كل أو بآخرللللوقف بشللللالم

النظر حول المعاني خلال التفاعل بين الأفراد"
9
فالاتصال عنده عملية تفاعلية تقوم على  .

 .الأخذ والرد والتفاوض بهدف تبادل الأفكار والمعارف ومحاولة إحداث التأثير والإقناع

 محمد عبد الحافظ سلامة  . 3-أ

لله "علللملللليلللللللة تفلللللاعل مشلللتركللللة بيللللن طلللللرفيللللن  عبد الحـــــافظ سلامــــة" يعلللللرف
ّ
"الاتصللللللللللال بأن

"أو خبلللللرة معيلللللنة علللللن طلللللريق وسلللللللليللللللة، )شخصللللللين أو جملللللاعتيللللن ( للللتبللللادل فكلللللرة
10

، 

 الوسيلة شرط عبد الحافظ سلامة محمد فيضيف
ً
 أساسي ا

ً
صال للللالاتف .في الاتصال ا

اس، وقد يكون ذلك لللللللللر بين النلللللللللكار والآراء والمشاعللللادل الأفللللللالها تبللللللللن خلللللم مللللللملية يتللللع

، أو كتابيلللللللللللللشفل
ً
، كمللللللللويا

ً
راد، أو جماعات، ويمكن أن يتم بشكل للللللدث بللين أفللللللللللد يحلللللللا قلا

 مباشر أو غير مباشر.

 التواصل:مفهوم مصطلح  -ب 

 جاء مفهوم التواصل في المعاجم المتخصصة كما يلي: 



 
 

    

 جون دي بوا وآخرون . 6-ب

 
ّ
 إلى  ه :ورد مفهوم التواصل عنده بأن

ً
 معينا

ً
" تبللادل كللللامي بيلللن متكلللللم ينتلللج ملفوظا

 )حسب نوع الملفوظ( " 
ً
 أو ضمنيا

ً
 صريحا

ً
متكلم آخر وسامع يطلب منه الاستماع، أو جوابا

11
 ،

 فهو يتم بين طرفين ويتطلب الانسجام والتشارك.

 مجدي عزيز إبراهيم . 2-ب

ه " العملية التي تجعل المرء عرّ  
ّ
 من جماعته، وذلك عن طريق فه بأن

ً
نفسه مفهوما

تبادل الأفكار والمشاعر أو الأشياء بين فردين أو أكثر، والشخص الذي يبدأ التواصل هو المرسل 

ا الذي يتم توجيه الرسالة إليه هو المستقبل"أمّ 
12

عفويا في الحياة  هماينب التواصل ويكون   ،

 ، اليومية
ً
  وفق نظام معين في المقامات الاخرى مثل المجال التعليمي والعملي. بينما يكون مرتبا

 مهارات التواصل الشفوي ـ  4ـ  6

وهي ، القراءةو ، الكلامو ، هي: الاستماع ثلاثةالمهارات التي تدخل في التواصل الشفوي 

 كما يلي:

 الاستماع: -أ 

تلاميذ  انتباهتهدف إلى توجيه  ،" مهارة لغوية تمارس في أغلب الجوانب التعليمية هو 

والتفاعل معه لتنمية الجوانب المعرفية  ،المرحلة الدراسية إلى موضوع مسموع وفهمه

والوجدانية والمهارية لديهم "
وتدريبهم على حسن الاستماع مع التركيز ومن  وتوسيع مداركهم، 13

 .ثمّ تحقيق الفهم والقدرة على التحليل

 الكلام: -ب 

 ،الأفكارو  ،والاتجاهات والمعاني والأحاسيسنقل المعتقدات "  إلى هو فعل إرادي يهدف

، ونطوي على هذا الأداءوالأحداث من المتحدث إلى الآخرين بطلاقة، مع صحة التعبير وسلامة 

التعريف عنصرين أساسيين هما التوصيل، والصحة اللغوية والنطقية وهما قوام عملية الكلام 

"
  .الإبلاغ وتحقيق المقاصدفالكلام يهدف إلى ، 14

 القراءة: -ج 

 من العمليات النفسية الأساسية التي تتطلب عدد"تعتبر 
ً
من العمليات العقلية اللازمة  ا

لظهورها لدى الأطفال العاديين، وكما تعد القراءة إحدى المهارات الأساسية المكونة للبعد 



 
 

    

، وطريقة رئيسية من طرائق الابتدائيةالمعرفي بالنسبة للفرد، وهدف رئيس ي من أهداف المدرسة 

الوصول إلى المعرفة "
15

م على ثقافات وحضارات متنوعة. ،
ّ
 وبوتقة يطلع من خلالها المتعل

 أسس العملية التعليمية ـــــــ التعلمية القائمة على أسلوب الحوار .2

ة، العملية التعلمية للل التعليمية تواصلية قبل كل ش يء؛ وعملية التواصل عملية مركب

نات أربعة هي: الرسالة والمرسِل، ، تشتمل على مجموعة عمليات متداخلة تدور بين مكوِّ

والوسيلة )القناة(،  والمستقبِل )المرسَل إليه(. سنتطرق إلى كل عنصر من هذه العناصر قبل 

 .عرض مكونات العملية التعلمية ل التعليمية القائمة على أسلوب الحوار

 وتتمثل في الآتي:مكونات عملية التواصل: ـ  2ـ  2

: ويقصد بها المحتوى الذي يوّد المرسِل نقله إلى الآخرين، مستهدفا Le messageالرسالة  -أ 

من ورائه التأثير عليهم، ولكل رسالة مضمون هو عبارة عن الأفكار التي يراد التعبير عنها، 

غوية التي يتمّ التعبير بها هاوشكل
ّ
عبارة عن الرّموز الل

16
،  

ً
ما كان قالب الرسالة مناسبا

ّ
وكل

 لمحتواها كانت عملية الفهم أحسن وأيسر. 

واصل والذي Le destinateurالمرسِل  -ب  ه الطرف الأول في عملية التَّ
ّ
: وهو مصدر الرِّسالة، إن

والمرسل قد يكون فردا أو مجموعة أفراد، بل يريد التأثير في الآخرين من خلال أفكار لديه، 

 قد يكون إنسانا، وقد يكون آلة مع اختلاف بينهما.

ما  : ويقصد بها الأداة التي تنتقل من خلالها الرِّسالة. وتتنوّع الوسائلLe canalالوسيلة  -ج 

ت وأجهزة 
ّ
بين الصوت العادي عند التواصل المباشر إلى الكتاب، الخرائط والرسم والسجلا

 لإعلام من مذياع إلى تلفاز إلى حاسب آلي )كمبيوتر( إلى غير ذلك من أدوات.ا

ون للللرسالة، وقد تكلللللا الللهي إليهلللللهة التي تنتلللللد به الجلللللل: ويقصLe destinataireالمستقبِل  -د 

 ردا أو مجموعة أفراد وهي التي تتولى فكّ رموز الرِّسالة، وتفسيرها متخذة بعد ذلكلللف

الموقف المناسب إزاءها.
17

راس ي أن تحقق   ويشترط في هذه العملية داخل الفصل الدِّ

، ولا يقتصر على المعلم فقط دون 
ً
 أي أن يكون التواصل بين المعلم والتلاميذ متبادلا

ً
تفاعلا

.
ً
 ردّ فعل من طرف المتعلمين حتى لا يصبح اتصالا

 

 



 
 

    

 القائمة على أسلوب الحوارمكونات العملية التعليمية ــــــ التعلمية  .3.2

يقوم الفعل التواصلي التعليمي على مجموعة من العناصر التي تمثل الركائز التي تقوم 

اصر دور مهم التعليمية ل  ولكل عنصر من هذه العن عليها دائرة التواصل في العملية التعلمية

التواصل؛ أو يمكن أن وغياب أي عنصر منها؛ يؤدي إلى اختلال عملية يؤديه داخل القسم  

إذ أن العلاقة بين هذه العناصر هي علاقة تكاملية كل منها  ؛يؤدي إلى انعدامها بصفة نهائية

ناصر لللدما تتفاعل هذه العلليل يحدث عنللليحتاج إلى الآخر ليكمل نفسه والتعلم أو التحص

 وهي كالآتي : .نهالللفيما بي

لسلبي؛ الذي يتلقى المعارف جاهزة، بل أصبح اليوم لم يعد المتعلم ذلك المتلقي ا المتعلم : -أ 

 مشا
ً
 يكتسب معارفه بنفسه، ر عنصرا

ً
 وفعالا

ً
 كا

يتمثل دور المعلم في " توجيه العملية التعليمية ؛  ويشترط فيه أن  المعلم ) المرسل ( : -ب 

يكون مؤهلا للقيام بهذا العمل الشاق، ويجب أن يخضع للتكوين العلمي والبيداغوجي 

 بصفة م
ّ
فسية والتربوية وتحيين المعلومات سانية والنّ ستمرة؛ وذلك لتطوير قدراته الل

وتحسينها باستمرار، فهو يشبه المهندس الذي يتوجب عليه بذل جهدا إضافيا لتطوير 

معلوماته ومعارفه وتفعيلها ميدانيا "
 .حتى يؤدي مهمته على أحسن وجه، 18

يتمثل المحتوى التعليمي في المادة التعليمية التي يقوم باختيارها مجموعة من  المحتوى : -ج 

الخبراء وفق أسس معينة، ومعايير محددة  لتتماش ى مع التوزيع السنوي للبرنامج ولتكون 

  .مناسبة لتحقيق الأهداف والغايات المسطرة

الهدف التعليمي "جمل أو عبارات واضحة اللغة تصف بإيجاز نوع المهارة أو  الأهداف : -د 

القدرة أو السلوك الذي سيتخرج به التلاميذ بعد عملية التدريس"
19

وهو كذلك" التغيير  ،

المتوقع حدوثه في سلوك التلاميذ نتيجة لمرورهم وتفاعلهم مع الخبرات التعليمية التي يتم 

 شخصياتهم، وتعديل سلوكهم في الاتجاه المرغوب".  اختيارها بقصد النمو في 

يشير مصطلح التقويم إلى" إصدار حكم لغرض ما على قيمة الأفكار، والأعمال، التــــقـــــويم :  -ه 

(، المستويات Criteriaوالحلول، والطرق، والمواد...الخ؛ وأنه يتضمن استخدام المحكات )

(Standard( والمعايير ،)Normsلضمان مدى ) " كفاية الأشياء وفعاليتها
والتقويم في  .20



 
 

    

الفعل التواصلي التعليمي" يقال قوم المعلم أداء التلاميذ؛ أي أعطاه قيمة ووزنا بقصد 

معرفة إلى أي حد استطاع التلاميذ الاستفادة من عمليتي التعليم والتعلم ".
21

 

 الوسائل التعليمية ) القناة ( : -و 

وغيرها من الوسائل التي تساعد في نقل ، الوسيلة التعليمية هي كل المعينات السمعية البصرية

 .له عملية التعلم، كما قد تزيد من دافعيته نحو التعلم المعرفة إلى المتعلم وتسهل

مية كما يلي:
ّ
 ويمكن أن نمثل لمكونات عملية التواصل في العملية التعليمية التعل

مية  :6الشكل 
 
 مكونات عملية التواصل في العملية التعليمية التعل

.292ص ،0222ت(، -(، )أ9موسوعة التدريس )ج، مجدى عزيز ابراهيمالمصدر: 

 من خلال المنهاج :توظيف الحوار لتنمية مهارات التواصل الشفوي ـ  3

لقد تبنت المنظومة التربوية الجزائرية المقاربة بالكفاءات في تدريس مختلف المواد 

التعليمية للطور المتوسط وللأطوار الأخرى أيضا، كما اعتمدت المقاربة النصية في تدريس 

ويعد نشاط القراءة بالاستناد إلى هذه المقاربة " هو المحور الأساس الذي  .النصوص الأدبية

تدور في فلكه كل الأنشطة الأخرى للمادة. فمن النص يثري التلميذ رصيده اللغوي، 

تشف للللويستنتج القواعد اللغوية كمورد معرفي يعينه على بناء كفاءة من الكفاءات، ويك



 
 

    

 واجتماعية؛، ويكتشف قيم خلقية تحليلها يتدرب علىخصائص أنماط النصوص، و 

وبذلك يبني كفاءة طالما غيبت في درس اللغة العربية آلا وهي التواصل
22 . 

الهدف الأول من تدريس اللغة العربية والنصوص الأدبية؛ هو تحقيق الكفاءة     

النصوص الأدبية على اختلاف أنواعها؛ ثرية بالمواقف والنماذج التي تساعد ف التواصلية

 على تطوير كفاءة المتعلم التواصلية إذا أحسن استثمارها. 

ن في تنمية مهارات ين رئيسينجد من خلال منهاج اللغة العربية أنه أعتمد على نشاطو    

كتوب لذلك سنمثل من نشاط فهم المنطوق؛  ونشاط فهم الم وهما:التواصل الشفوي 

، وفهم المكتوب(، ن ) فهم المنطوق ين النشاطيخلال الأنموذج الآتي محتوى تعليمية هذ

 .ونعرض الكفاءات المراد تحقيقها انطلاقا منهما

 :وإنتاجهكفاءة فهم المنطوق ـ  6ـ  3
 المنطوق:يحسن قبل الحديث عن نشاط فهم المنطوق وإنتاجه تعريف مصطلح 

 المنطوق:مفهوم  -أ 

ية من والمقصود به " سلسلة نهائ، L’énonce المنطوق أو الملفوظ هو المعادل للفظ الأجنبي 

 كلمات لسان ما تصدر عن متك
ّ
د نهاية المنطوق فترة من الصمت تسبقه وتليه ل

ّ
م، أو أكثر وتؤك

ل المنطوق من جملة واحدة أو من عدة جمل"
ّ
لمين، وقد يتشك

ّ
تصدر عن الأفراد المتك

ويعرف  .23

ه  أيضا
ّ
  بين بأن

ً
 ببداية ونهاية كأن يكون محصورا

ً
"جملة ما يتلفّظ به الإنسان ويكون محدّدا

سكوتين في الخطاب الشفويّ أو بين علامتي ابتداء وانتهاء في الخطاب المكتوب، والملفوظ بذلك 

...
ً
" (L’énonciateurويطلق على صاحبه اللافظ ) يكون جملة أو فقرة أو نصا

24
،  

غة فحسب أي  كلود حجاج"نّ المنطوق )الملفوظ( عند " إ
ّ
يتمثل في الجانب الشفوي في الل

 أن لفظ المنطوق يطلق عن كل إصدار صوتي مسموع لإبلاغ دلالات معينة.

، إلى أنّ المنطوق يشمل جانبي اللغة: الشفوي السلام المسدي" "عبدبينما يذهب 

أن تكون مكتوبة بشرط إيجاد ما يدل عليها في النصّ، والكتابي؛ ويرى أنّ اللغة المنطوقة يمكن 

 أو السّند، مثل علامتي الابتداء والانتهاء كما ذكر.

 مفهوم نشاط فهم المنطوق  -ب 
حاوللللللت منلللللاهج اللغلللللة العربيلللللة منلللللذ إصللللللاح المنظوملللللة التربويلللللة بلللللالجزائر الاهتملللللام بالجانلللللب 

من خلال الأنشطة التي  ية تواصليةالشفوي للغة والتركيز على ضرورة اكساب المتعلم كفاية لغو 



 
 

    

يتضلللمنها برنلللامج اللغلللة العربيلللة للمرحللللة المتوسلللطة؛ ملللن بينهلللا نشلللاط فهلللم المنطلللوق؛ وهلللو نشلللاط 

 .المتعلم لي هدفه تطوير مهارتي الاستماع، والمحادثة عندلغوي تواص

أداة من " وتعريف نشاط فهم المنطوق كما ورد في الوثيقة المرافقة لمنهاج اللغة العربية  هو

أدوات عللللرض الأفكللللار وشللللرحها ونقللللدها والتعليللللق عليهللللا، ووسلللليلة للتعبيللللر عللللن الأحاسلللليس وإبللللداء 

اللللللرأي وتصلللللوير المشلللللاعر، وهلللللو يحقلللللق حسلللللن التفكيلللللر وجلللللودة الأداء علللللن طريلللللق اختيلللللار الألفلللللاظ 

تعبيلر وترسيخها والربط بينها، بالإضافة إلى كونله أداة إرسلال المعلوملات والأفكلار ويتخلذ شكللللين ال

الللللللوظيفي والتعبيللللللر الإبللللللدا ي"
فللللللالأول يللللللؤدي رسللللللالة معينللللللة، بينمللللللا الثللللللاني يعبللللللر عللللللن المشللللللاعر ، 25

 ...وغير ذلك.والأحاسيس

 المرحلة المتوسطة للسنة الثانية منتدريس نشاط فهم المنطوق وإنتاجه  -ج 
يللتم تللدريس فهللم المنطللوق مللن خلللال " إلقللاء نللص بجهللارة الصللوت مللع إبللداء الانفعللال بلله، 

وتصلللاحبه إشلللارات باليلللد أو بغيرهلللا لإثلللارة السلللامعين وتوجيللله علللواطفهم وجعلهلللم أكثلللر اسلللتجابة؛ 

ويجللب أن يتللوافر فللي الللنص المنطللوق عنصللر الاسللتمالة، لأن السللامع قللد يقتنللع بفكللرة مللا ولكللن لا 

يعنيه أن تنفذ فلا يسعى لتحقيقها "
26. 

راج الأفكار والمبادئ وبعد تسميع نص فهم المنطوق يطلب المعلم من متعلميه استخ

والقيم المضمرة في ذلك النص؛ في جو يتسم بالتفاعل والتحاور بين المعلم وجميع تلاميذه، ثم 

يكلف كل واحد منهم بإنتاج نص يوازي النص الذي استمعوا إليه، بهدف الاطلاع على قدرة 

التركيب وتحقيق ذلك المتعلم على فهم المسموع وتحليله، وأيضا تطوير قدرته على إعادة البناء و 

 منوط بتحديد الأهداف والكفاءات المراد تحقيقها مسبقا. 

اط فهم المنطوق( وجدنا ومن خلللال اطلللاعنا على الكفلللاءة الختللللامية لهلللذا النشللاط ) نش 

ر الكفاءة نفسها للسنوات الدراسية الأربعة من المرحلة المتوسطة؛ مع أن مستوى يطأنه تم تس

التلاميذ يختلف من سنة إلى أخرى حيث يكون التلميذ في السنة الأولى من هذه المرحلة وهي 

بداية انتقاله من المرحلة الابتدائية إلى المرحلة المتوسطة تنقصه القدرة على فهم المسموع فهما 

صحيحا. ويكون كذلك غير متدرب كما ينبغي على التعبير بشقيه )الشفوي، والكتابي ( وخاصة 

ابتها للللنه دون كتلللرتيبها في ذهللللكار وتلللال وتجميع الأفللللالشفوي نظرا لما يتطلبه من قدرة على الارتج



 
 

    

ورقة أو الكراس مما يشكل صعوبة على التلميذ في التذكر وأيضا في الاستعمال السليم لللللعلى ال

 للغة العربية. 

المبادئ العامة لتدريس ميدان على توضيح  ( أدناه29) سنعمل من خلال هذا الجدول 

  .فهم المنطوق؛ والكفاءات والأهداف المرجو تحقيقها من خلاله

الكفاءات الختامية المستهدفة من تعليم نشاط فهم  ( السابق29) يوضح الجدول   

المنطوق وأيضا الكفاءة المركبة، وخصائص المحتويات المعرفية المخصصة لهذا النشاط، 

ت التعلمية التي تساعد المتعلم على فهم ما استمع إليه، واسترجاع بعض بالإضافة إلى الوضعيا

ثم تأتي مرحلة التقويم وهي الرحلة التي يتم ، المسموع لومات والمعارف التي تضمنها النصالمع

  :ونستنتج ما يلي .أسلوبه الخاصفيها قياس مدى فهم المتعلم لما استمع إليه وأيضا يعبر وينتج ب

  المرحلة  السنة الثانية من الختامية لنشاط فهم المنطوق بالنسبة لتلاميذحددت الكفاءة

والتفاعل في وضعيات تواصلية دالة؛ ج المتوسطة بتحقيق القدرة على الفهم والإنتا

والمقصود بوضعيات تواصلية دالة؛ كل المواقف التعلمية التي تتيح للمتعلم فرصة ممارسة 

 .أشكال متنوعة من بينها الحوار اللغة واستعمالها والتواصل بها في

 تيندال تينتواصلي تينالحوار والتوجيه باعتبارهما وضعي، وظفت مركبات الكفاءة. 

 حوار منطلقلعلى ا أعتمد 
ً
 لتدريس نشاط فهم المنطوق. ا

 يحاول من خلالها المتعلم إنتاج نص شفوي يوازي  تم استثمار الحوار في وضعيات إدماجية

 النص المسموع لنشاط فهم المنطوق.

  يستثمر المعلم الحوار ليختبر مدى فهم التلاميذ لمحتوى النص المسموع، ومدى قدرتهم على

 الاستيعاب والتذكر وتوظيف الكفاية اللغوية والتواصلية في إنتاجاتهم الشفوية.

  عناصر الحوار والتوجيه في النّص المنطوق يطلب من المتعلم تحديد. 

  يتدرب المتعلم على فهم المسموع وتفسيره ويحاول استرجاع الصيغ اللغوية التي استمع إليها

ليبني عليها في إنتاجه، وفي هذه الأثناء يجري حوارا مع معلمه حتى يتمكن من تذكر ما 

 بعد في الإنتاج والإبداع.  استمع إليه بالتدريج ويتأكد من صحة ما فهمه ليشرع فيما



 
 

    

  إنّ ميدان فهم المنطوق يركز على تنمية مهارتي الاستماع والكلام؛ باستثمار الحوار وطرح

ولإثارة  الأسئلة لاستثارة المتعلم والاطلاع على مدى فهمه للمحتوى المسموع واستيعابه

 .دافعيته للكلام والتحاور والتفاعل

 : كفاءة فهم المنطوق 6الجدول 

 

 20، ص0290منهاج مرحلة التعليم المتوسط، المصدر: 

 

 (  )القراءةالمكتوب  كفاءة فهمـ  2ـ  3
غة العربية نشاط فهم المكتوب أو كما كان يسمى سابقا 

ّ
بالقراءة، من بين أهم أنشطة الل

 .في المراحل التعليمية المختلفة، وقد أصبح في مناهج الجيل الثاني يسمى بنشاط فهم المكتوب

 مفهوم المكتوب : -أ 

ن     
ّ
غة المكتوبة وهي " تدوين للكلام يُمك

ّ
غة، أو الل

ّ
يقصد بالمكتوب الجانب المكتوب من الل

.طقي"لللكير المنلللوير صور التفلللمات المفردة ومعالجة نظامها وتطللللالإنسان من امتلاك الكل
ولها   27

  :وهما"جودي" ن بحسب ان أساسيتاوظيفت

 مركبات الكفاءة الكفاءات الختامية
المحتويات 

 المعرفية
 أنماط تعلمية لوضعيات

معايير التقويم 

 ومؤشراته

 فهلللم المنطلللوق وإنتاجللله

يتواصل مشافهة بلغلة 

 ويفهلللللللللللللللللللللللللللممنسلللللللللللللللللللللللللللجمة 

معللللللللللللللللللللللللللللللاني الخطلللللللللللللللللللللللللللللللاب 

المنطوق ويتفاعل معه 

وينللللللللللللللللللللللللللللللللتج خطابللللللللللللللللللللللللللللللللات 

شلللللللللللللللللللللللللللللفهية مختلفلللللللللللللللللللللللللللللة 

الأنمللللللاط فللللللي وضللللللعيات 

 تواصلية دالة

تعيللللللللللللللللللللللللللللللللللللللين عناصللللللللللللللللللللللللللللللللللللللر 

التواصللللللللللية الوضلللللللللعية 

الدالللللللللللة علللللللللللى  المقللللللللللاطع

 والتوجيهالحوار 

يتنلللللللللللللللللللللللللللللللللللللاول الكلملللللللللللللللللللللللللللللللللللللة 

مستفسلللللللللللللللللللللللللللللللللللرا علللللللللللللللللللللللللللللللللللن 

 وطريقللللللللللللللللللللللللةخطللللللللللللللللللللللللوات 

 الاستعمال

تفسللللللللللللللللللير تصللللللللللللللللللرفات أو 

مواقلللللللللللللللللللللف فللللللللللللللللللللللي ظللللللللللللللللللللللل 

 أحداث معينة

خطابلللللللللللللللللللللللللات 

حواريللللللللللللللللللللللللللللللللللللللة 

 منطوقة

خطابلللللللللللللللللللللللللات 

توجيهيللللللللللللللللللللللللللللللة 

 منطوقة

صللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللور 

بعللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللض 

التجهيللللللللللللزات 

المنزليلللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللة 

 والمدرسية

 

ال مــــــــــن خــــــــــلال و ــــــــــعيات الاســــــــــتعم

 يفهم معاني الخطاب للمنطوق 

 وطللللللللرحعللللللللن أسلللللللئلة  بالإجابلللللللةيتواصلللللللل 

 أخرى مناقشا

 الإدماج:و عيات تعلم 

ملللللللللللن سلللللللللللند مسلللللللللللموع يتلللللللللللدرج  انطلاقلللللللللللا

 المتعلم في دمج مكتسباته المعرفية

 يحدد عناصر الحوار أو التوجيه

وضعيات تعبيريلة شلفوية، يشلارك فيهلا 

 المتعلم في حوار وتوجيه

الخطلللللللللللاب  يميلللللللللللز نملللللللللللط

 المنطوق 

يحللللدد موضللللوع الحللللوار 

 وعناصره

يحللللللللللللللللللللللللللللللللللدد موضللللللللللللللللللللللللللللللللللوع 

 التوجيه وعناصره

يعبلللللللللللللللللللللللر علللللللللللللللللللللللن فهملللللللللللللللللللللللله 

التعليملللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللات 

 والتوجيهات

يسللللللللللللللللللتخدم الضلللللللللللللللللللمائر 

 المناسبة



 
 

    

  .وظيفة التخزين؛ التي تتجاوز بعملية التوصيل الزمان والمكان" 

  غة من المجال السمعي إلى المجال البصري، والسماح بسبر أغوار
ّ
وظيفة نقل الل

والجمل في سياقاتها الأصلية"الكلمات 
28
. 

فاللغة في أصلها منطوقة، وتم كتابتها وتدوينها لأغراض متعددة؛ منها أغراض دينية 

 وثقافية وتعليمية. 

 نشاط فهم المكتوب:مفهوم  -ب 

يشمل ميدان نشاط فهم المكتوب القراءة ودراسة النص وقواعد اللغة العربية، وقد جاء      

عبارة عن "عمليات اللغة العربية بأنه؛ تعريف نشاط فهم المكتوب في الوثيقة المرافقة لمنهاج 

ات للللوعة من المركبللللللجماول ملللني يتنللللللاط ذهلللللو نشللللروءة، فهلللللرموز إلى دلالات مقلللللرجم اللللفكرية تت

 .إعادة البناء، واستعمال المعلومات، وتقييم النص (و الفهم، )

ويعتبر أهم وسيلة يكتسب المتعلمون من خلالها المعرفة، ويقفون على الموروث الثقافي      

والحضاري، وتدفعهم لأن يكونوا إيجابيين في تفاعلهم مع النص ومحاورته لتوسيع دائرة 

وإثراء تفكيرهم وتنمية المتعة وحب الاستطلاع" خبراتهم
29
. 

 من المرحلة المتوسطة أنواع ةيضم الكتاب المدرس ي للغة العربية للسنوات الأربع  
ً
مختلفة  ا

 ومتعددة من النصوص منها : الحوارية، والسردية، والصفية، والحجاجية.

إذ تدور حوله أنشطة اللغة  ،وفهم المكتوب نشاط أساس ي ورئيس ي في المرحلة المتوسطة     

 العربية الأخرى وتنطلق منه لبناء كفاءات المتعلم وإكسابه المهارات اللغوية والتواصلية.

لقد انتقلت المنظومة التربوية الجزائرية في تدريس اللغة العربية من نظام الجملة إلى نظام 

وحدة الأساسية للغة هي النص وذلك بالاستناد إلى مستجدات البحث العلمي التي أكدت أن ال

النص؛ إذ أن الانطلاق من النص يساعد المتعلم على فهم اللغة وظواهرها المختلفة كما أنه 

يسهل عليه عملية التفاعل نظرا لما تحمله النصوص من أبعاد اجتماعية، وثقافية، وسياسية 

ج الجيل الثاني؛ خاصة مع الاتجاه الذي سلكته في مناه تثير انتباه المتعلم وتجذب اهتمامه.

حيث سعت إلى تطوير كفاية المتعلم التواصلية، ونادت بضرورة السعي إلى تكوين أفراد لهم 

 قدرة على التفاعل داخل المواقف التواصلية المختلفة.



 
 

    

نهاج أن الأنشطة الثلاثة )نشاط فهم المنطوق، ونشاط فهم المنستشف من خلال  ؛لذلك

الهدف الأساس ي منها هو تحسن الكفاية التواصلية والتعلمية  المكتوب، ونشاط التعبير الكتابي(،

لدى متعلم المرحلة المتوسطة، ويظهر ذلك جليا من خلال مركبات الكفاية أو المحتويات 

، كما هو موضح في الجدول المعرفية أو أنماط الوضعيات التعلمية أو معايير التقويم ومؤشراته

 أدناه. (20)

 المكتوب كفاءة فهم:2الجدول 

الكفاءات 

 الختامية
 أنماط تعلمية لوضعيات المحتويات المعرفية مركبات الكفاءة

معايير التقويم 

 ومؤشراته

يقللللللللللللللللللللللللرأ و يفهللللللللللللللللللللللللم 

نصللللللوص شللللللعرية 

مركبلة ) مللن مائللة 

وخمسللللللللللللللللللللين إلللللللللللللللللللللى 

مائلللللة كلملللللة ( ملللللن 

مختلللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللف 

ملللللللللللللللللللللع ، الأنملللللللللللللللللللللاط

التركيللللللللللللللللللللللللللللز علللللللللللللللللللللللللللللى 

اللللللللنمط الحلللللللواري 

، و التللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللوجيهي

مشلللللللللللكولة جزئيلللللللللللا 

قلللللللراءة مسترسللللللللة 

بللللللللللللللللللللللللأداء حسللللللللللللللللللللللللن 

محترمللللللللللللللا ، ملللللللللللللنغم

 .علامات الوقف

قلللللللراءة معبلللللللرة  /9

بضللوابط النطللق 

و الاسترسلللللللللللللللللللللللللللللللللللال  

 والوقف

اسللللللللللللللللللللتخلاص  /0

الضلللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللوابط 

اللغويللة النحويللة  

 والصرفية

تحليلللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللل  /1

الأفكللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللار 

لاسللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللتخلاص 

 .القيم

يغلللللللللللللللب عليهللللللللللللللا  نصــــــــــــــوص

 نمطا الحوار والتوجيه

الاسللللللللللللللللم نحـــــــــــــــو الجملــــــــــــــــة 

المقصورللل الاسللم المنقللوص 

ل الاسلللم لللل الاسلللم المملللدود للللللللللللللللل

الجاملللد والمشلللتق للللللللللللللللللل اسلللما 

الزمللللان والمكللللان للللللللللللللللللللللللللل أفعللللل 

التفضليل لللللللللل الفعللل المعتللل 

وأنواعللله للللللللللللللللللللل إسلللناد الفعلللل 

المعتللللللل إلللللللى الضللللللمائر لللللللللللللللللللللللللللللللللللللل 

نصلللللللللللللب الفعلللللللللللللل المضلللللللللللللارع 

وجزمله لللللل الأفعلال المتعديلة 

إلللللى مفعللللولين لللللللللللللللللللللللللل الأفعللللال 

الخمسلة لللللللل الفعلل المجلرد لللل 

الفعللللل المزيللللد وأوزانلللله للللللللللللللللللللللللللل 

حللللللللروف العطللللللللف والنفللللللللي 

 .والاستفهاموالقسم 

و ــــــــعيات قرائيــــــــة للتــــــــدرب 

 على

، للللل القلللللراءة الصلللللامتة الواعيلللللة

 والجهرية التفاعلية

للللللللللللللل تحديللللللللللللللد الفكللللللللللللللرة العامللللللللللللللة 

 للنص و الأفكار الأساسية

للللل تعيللللين التعللللابير ذات الللللنمط 

 الحواري والتوجيهي

للللللل اكتشللللللاف القللللللرائن اللغويللللللة 

 المرتبطة بالحوار و التوجيه

 و ــــــــــعيات قرائيــــــــــة لإرســــــــــاء

النحويلللللللللة والصلللللللللرفية الملللللللللوارد 

 المستهدفة

 و عيات لتعلم الإدماج 

لللللللللللللللللل إنطلاقلللللللللللللللللا ملللللللللللللللللن سلللللللللللللللللندات 

مكتوبلللللة يتلللللدرب الملللللتعلم عللللللى 

إدملللللللللللاج مكتسلللللللللللباته اللغويلللللللللللة 

 بقراءة مختلف السندات

لللللللللللللل القلللللللللللللراءة المسترسللللللللللللللة 

 المعبرة

ل التعبير عن فهم النص 

 بالأجوبة الصحيحة

لللللل التمييللللللز بلللللين العبللللللارات 

الدالللللللللللللللللة علللللللللللللللللى الحللللللللللللللللوار 

 والتوجيه

لللل يحلللدد موضلللوع الحلللوار 

 وعناصره

 ل يميز نمط النص

لللللللللللللللللللللل فهلللللللللللللللللللللم التعليملللللللللللللللللللللات 

 والتوجيهات

لللللللللللللل يسلللللللللللللتخدم الكلملللللللللللللات 

والمفلللللللللللللللللللردات المناسلللللللللللللللللللبة 

 للحوار

لللل بلللروز ضلللمائر المخاطلللب 

 والمتكلم 

 .21ص، 0290منهاج مرحلة التعليم المتوسط، المصدر: 

توظيفه في مدى استثمار الحوار في نشاط فهم المكتوب ومدى ( 20) يوضح الجدول 

 القراءة ( كما يلي:و ، الكلامو ، ل الشفوي ) الاستماعتنمية مهارات التواص



 
 

    

  ّصوص المدرجلة خاصلة فلي كتلاب القلراءة   للسلنة الحواري النمط الغالب بين النّ  صيعد الن

الثانيلللة ملللن المرحللللة المتوسلللطة؛ والهلللدف ملللن ذللللك إكسلللاب المتعلملللين مبلللادئ الحلللوار وأسسللله 

 وضوابطه العلمية والأخلاقية، وتدريبهم على التحاور والتشارك. 

 كملللا أن الحلللوار وضلللعية تواصللللية داللللة تتطللللب توظيلللف مهلللارات التواصلللل الثلاثلللة ) القلللراءة ،

 والاستماع، والكلام (. 

 ن يفلللللي ميلللللدان نشلللللاط فهللللللم المكتلللللوب؛ يقلللللوم المعللللللم بللللللالقراءة النموذجيلللللة؛ ثلللللم يكللللللف المتعلملللللل

بللللالقراءة أيضللللا؛ مللللع احتللللرام ضللللوابط النطللللق، والوقللللف، والاسترسللللال، ثللللم يفللللتح المعلللللم بللللاب 

الضلوابط الحوار بينه وبين التلاميذ، أو بين التلاميذ فيما بينهم للتعلاون ملن أجلل اسلتخراج 

اللغوية، والنحوية، والصرفية الواردة في النص، وأيضا للتحاور حول الجانب القيمي للنص 

 .المقروء

  تهدف الوضعيات القرائية إلى تدريب المتعلمين على التعاون، والتفاعل من أجلل اسلتخلاص

يللللة الأفكللللار العامللللة والأساسللللية مللللن الللللنص، بالإضللللافة إلللللى التللللدرب علللللى تحديللللد القللللرائن اللغو 

 .المختلفة المرتبطة بالحوار والتوجيه

  
ّ
 .م والمخاطبانطلاقا من السند المكتوب يتدرب المتعلم على معرفة ضمائر المتكل

 يتدرب على استخدام الكلمات والمفردات المناسبة للحوار 

 تعيين العبارات الموجودة في السند ذات النمط الحواري والتوجيهي. 

  الحوارعن البحث في النص أو السند المكتوب عن القرائن الدالة.  

  وعناصرهالحوار يطلب من المتعلم تحديد موضوع. 

 إجراء حوارا ومناقشة مع أقرانه فيما استعسر عليه من فهم أفكار أو مفردات. 

  ّمن سندات كتابية متنوعة، يدمج المتعلم مكتسباته اللغوية بالتحليل والن 
ً
قد انطلاقا

 .للمقروء

 خاتمة -1

 
ّ
سواء من خلال غة العربية بالحوار ومحاولة استثماره بالرغم من اهتمام منهاج الل

أهميته التدريس، والتأكيد على و  أم بالاعتماد عليه في الشرح دراجه ضمن السندات التعليميةإ



 
 

    

متطوير  في
ّ
  كفاءة المتعل

ّ
 واصلية؛ إلا أغوية والتّ الل

ّ
ه غيب الكثير من الآليات والتقنيات التي ن

مما جعل تجسيد الحوار في الواقع الميداني  ،اللازمة بالدقة والمنهجيةتجعل الحوار يتسم 

ومما سبق يمكن التوصل الى الاستنتاجات  ،يتصف بالعشوائية والارتجالية في بعض الأحيان

 التالية:

 حوار منظم كاف لإجراءة عامة غير الحجم السا ي المخصص لأنشطة اللغة العربية بصف ،

 .والأخلاقية والعلمية الأدبيةيستوفي جميع شروط الحوار 

 حيث يقتصر الأستاذ على طرح السؤال وانتظار ، عدم التنويع في طريقة إجراء الحوار

 ن مع الدرس يمما يسبب الملل وعدم تفاعل المتعلم، الجواب من طرف المتعلم

  ثم التدرج في ، من مقدمة وعرض الأفكار وأهم نقاط الموضوععدم احترام مراحل الحوار

يشرع في إجراء  الأستاذالحوار وفتح المجال أمام التلاميذ للتحاور والنقاش، إذ نجد أن 

 .الحوار مباشرة من خلال طرح الأسئلة

 مما يحول دون قدرة الأستاذ على التحكم في القسم، اكتظاظ الأقسام الدراسية بالتلاميذ ،

 .سيطرة على مجريات الدرس والحواروال

  ثقافة الأساتذة المحدودة، وعدم استثمارهم للأبحاث اللسانية الحديثة؛ التي تؤكد على

أهمية التركيز على الجانب التواصلي للغة أثناء تعليمها؛ بهدف إكساب المتعلم الكفاءة 

 .اللغوية، وتنمية مهارات التواصل اللغوي لديه

  في خروج الحوار عن طابعه التعليمي  بادئ وضوابط الحوار سببن لميجهل المتعلميعد

 .الجدي إلى التجريح وسخرية التلاميذ من بعضهم البعض

  بعض مواضيع فهم المنطوق وفهم المكتوب بعيدة عن واقع المتعلمين، مما يجعلهم يعزفون

 .عن التحاور والتفاعل مع الأستاذ

  من التشويق والإثارة؛ ولا يستهوي  وب، خالالمنطوق ونشاط فهم المكتمحتوى نشاط فهم

 .المتعلم ولا يجذبه، مما يجعل المتعلم غير مهتم بالدرس ككل

  نقص خبرة وثقافة الأساتذة حول دور الحوار ومختلف الوضعيات التواصلية، التي تتيح

فرصة ممارسة اللغة للمتعلم بغرض تنمية مهارات التواصل الشفوي، وزيادة خبرته في 

 .التواصل والتفاعل
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  ضرورة مواكبة الأساتذة لمستجدات البحث العلمي بصفة عامة، وخاصة في مجال

ائق اللسانيات التطبيقية، واستثمارها في العملية التعلمية ل التعليمية، مع الإلمام بجميع طر 

 .نسب من بينهانويع واختيار الأدريس ومحاولة الاستفادة منها بالتّ التّ 

 والتركيز على الجانب التواصلي للغة، زيادة الحجم السا ي لتدريس أنشطة اللغة العربية. 

  تشجيع التلاميذ على ممارسة اللغة العربية الفصحى والتحاور بها لتطوير مهاراتهم

 .التواصلية

 استثمار الحوار لاكتشاف بعض الأمراض التي قد تكون سببا في عزوف التلاميذ عن 

 ... وغيرها.التفاعل والمشاركة، مثل أمراض الكلام والعقد النفسية

  والتّفاعلالمشاركة الحرص على تقبل جميع الآراء لتشجيع التلاميذ على الاستمرار في. 

  بناء الحوار بطريقة منهجية ومنظمة، بعيدا عن الخلط والعشوائية؛ حتى يتسنى لجميع

 .وحقائق مقنعةالتلاميذ المشاركة والوصول إلى أفكار 

 شميهتوال لةالإحا .1

                                           
 مادة ) ح و ر(. القاهرة، (،9)ط ،0المجلد ابن منظور، لسان العرب،  (9

فلللي البيلللت والمدرسلللة والمجتمللللع، دار  وأسلللاليبهاعبلللد الرحملللان اللللنحلاوي، أصلللول التربيلللة الإسللللامية  (0

 .900، ص0220(، 00الفكر، دمشق، )ط

 ابن منظور، لسان العرب، ، مادة ) م ه ر ( . (1

دار  حجلللللازي،محملللللد مرتلللللل ي الحسللللليني، تلللللاج العلللللروس ملللللن جلللللواهر القلللللاموس تحقيلللللق مصلللللطفى  (2

 . 1129ص  ،90، ج 9190 ،9، طبيروت الفكر،

 (.ص ل و ابن منظور، لسان العرب، مادة ) (0

، طبعلللة 0221(، 22، دار المشلللرق، بيلللروت، )طوالأعللللامالمنجلللد فلللي اللغلللة  وآخلللرون،كلللرم البسلللتاني  (0

 ) و ص ل ( عليها مادةمنقحة ومزيد 

 و ص ل (. مادة ) (، د ت،0إبراهيم أنيس وأخرون، المعجم الوسيط، مجمع اللغة العربية، )ط (0

، ص 9112، 0دار الجيلل بيلروت، ط ي،عربلكلرم شللبي، معجلم المصلطلحات الإعلاميلة، إنجليلزي لللل  (9

029. 

رشلللللدي أحمللللللد طعيمللللللة، المهلللللارات اللغويللللللة مسللللللتوياتها وتدريسلللللها وصللللللعوباتها، دار الفكللللللر العربللللللي،  (1

 .900ص، 0222مصر،  -القاهرة



 
 

    

 
، 0220، 9محمللللللللد سلللللللللامة، الاتصللللللللال وتكنولوجيللللللللا التعللللللللليم، دار اليللللللللازوري العلميللللللللة، عمللللللللان، ط (92

 .92ص

    Jean Duboi et autres, Linguistique et sciences du langage, éditions Larousse, 2007 , 

p.94 . 

 .001-000(، ص ص0، )ج0222(، 9مجدي عزيز إبراهيم، موسوعة التدريس، دار المسيرة، )ط (90

، 0292لبنلللان،  ،، دار المؤسسلللة الحديثلللةفلللي تلللدريس اللغلللة العربيلللة وعلومهلللا عللللي الحللللاق؛ المرجلللع (91

 .912ص 

تدريسلللللها راتلللللب عاشلللللور، ومحملللللد فخلللللري مقلللللدادي؛ المهلللللارات القرائيلللللة والكتابيلللللة وطرائلللللق  قاسلللللم (92

 .900ص  ،0220 ،9ط  عمان، والتوزيع،، دار المسيرة للنشر واستراتيجياتها

أحملد السلعيد؛ ملدخل إللى الديسلكيسلا لللللل برنلامج تدريسل ي لعللاج صلعوبات القلراءة للللللل دار اليلازوري  (90

 .1ص  ،0221 دن،الأر  والتوزيع،العلمية للنشر 

غويلللة: مسلللتوياتها، تدريسلللها، صلللعوباتها، دار الفكلللر العربلللي، القلللاهرة،  (90
ّ
رشلللدي طعميلللة؛ المهلللارات الل

 .901ص، 9ط، 0222

 .901المرجع نفسه، ص  (90

    Denis girand., l‘inguistiaue appliaué et didactique langues paris armond colin,1972, p.12. 

محملللللللد زيللللللللاد حملللللللدان؛ أدوات ملاحظللللللللة التللللللللدريس: مناهجهلللللللا واسللللللللتعمالاتها فلللللللي تحسللللللللين التربيللللللللة  (91

 .20ص  ،9192، الرياض والتوزيع،الدار السعودية للنشر  المدرسية،

 . 191طرق التدريس العامة تخطيطاتها وتطبيقاتها التربوية، ص  جابر،وليد   (02

سلللعاد عبلللد الكللللريم اللللوائلي، طرائللللق تلللدريس الأدب والبلاغللللة والتعبيلللر بللللين التنظيلللر والتطبيللللق، دار  (09

 . 920، ص0222، 9ط عملللان،الشروق، 

،  0290 للمطبوعلللات،اللللديوان اللللوطني  المتوسلللط،وزارة التربيلللة الوطنيلللة، منهلللاج مرحللللة التعلللليم  (00

 . 09ص 

عللللللوم الإنسلللللانية، ترجملللللة رضلللللوان ظاظللللللا، كللللللود حجلللللاج، انسلللللان الكللللللام مسلللللاهمة لسللللللانية فلللللي ال (01

 . 111، ص0221، 9المنظمة العربية للترجمة، بيروت، ط

، 0292، ليبيللللللا،9الأسلللللللوبية والأسلللللللوب، دار الكتللللللاب الجديللللللد المتحللللللدة طعبللللللد السلللللللام المسللللللدي،  (02

 . 920ص

، وزارة التربيللللللة الوطنيللللللة، الوثيقللللللة المرافقللللللة لمنهللللللاج اللغللللللة العربيللللللة فللللللي مرحلللللللة التعللللللليم المتوسللللللط (00

 .2، ص0290الجزائر،  الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية،

، دليلل اسلتخدام كتلاب اللغلة العربيلة السلنة الرابعلة وبن عاشلور عفلاف بن الصيد بورني سراب (00

 .99، ص0299/ 0290من التعليم الابتدائي، الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية، 



 
 

    

 
محمللد العبللد، اللغللة المكتوبللة واللغللة المنطوقللة "بحللث فللي النظريللة"، دار الفكللر للدراسللات والنشللر  (00

 .  00ص ،9112 ،ةالقاهر  ،9ط والتوزيع،

 . 00رجع نفسه، ص الم (09

، 0290وزارة التربيللة الوطنيللة، الوثيقللة المرافقللة لمنهللاج اللغللة العربيللة، مرحلللة التعللليم المتوسللط،  (01

 .2ص

  والمراجعالمصادر ة قائم .7

 

 

 
 

 

 

 

 
 

 

 
 

 



 
 

    

 

 

 

 

 
 

 

 
 

.
 

 

 

 

 
 

 Denis girand, l‘inguistiaue appliaué et didactique langues, Paris armond colin,1972. 

 Jean Duboi et autres., Linguistique et sciences du langage, Editions Larousse, 2007. 


